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RESENHA
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O livro Educar o educador: reflexbes sobre a formagédo docente, do prof. Dr.
Altair Favero e de Carina Tonieto, publicado pela Editora Mercado de Letras em 2010,
consiste em uma coletanea de textos dividida em oito capitulos, os quais abordam
guestbes de grande importancia e que vém sendo tema de discussGes em torno do
problema educacional.

No primeiro texto, os autores se propéem a fazer uma andlise da formacao
docente a partir da abordagem metodolégica da histéria de vida, ou seja, tanto a
dimensdo pessoal quanto a profissional constituem o sujeito e fazem parte do seu
processo formativo. “O professor é uma pessoa; e uma parte importante da pessoa é o
professor” (p. 27). Assim, qualquer processo formativo do profissional docente devera
levar em consideracdo a sua proépria historia de vida, que constitui o “processo
identitario dos professores”, pois “a identidade é um lugar de lutas e conflitos, € um
espaco de construcdo de maneiras de ser e de estar na profissdo” (p. 27).

A construcdo da identidade docente é algo complexo, pois congrega o eu
pessoal e o eu profissional, o que implica uma metodologia de trabalho que dé conta
dessa complexidade. Na visdo dos autores, pensar a formacdo dos educadores a partir
dessa metodologia possibilita uma articulacdo produtiva entre a dimensao particular
das contingéncias das histérias de vida e a dimensdo universal dos principios tedricos

que devem perpassar o seu processo formativo.
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O segundo texto, “A formacdo de professores reflexivos”, é dividido em duas
partes: na primeira, aborda-se a forma¢ao docente do ponto de vista da racionalidade
técnico-instrumental e, na segunda, a questdo da formac¢do do professor reflexivo,
seus processos formativos e os principais pressupostos que o caracterizam.

A formagdao docente do ponto de vista da racionalidade técnico-instrumental
prevaleceu por trés décadas no processo de formacdao de professores, ou seja, “na
concepgdo epistemoldgica da pratica herdada do positivismo, que prevaleceu ao longo
do século XX, servindo de referéncia para a educagao e socializagdo dos profissionais
em geral e dos docentes em particular” (p. 40-41). No ponto de vista dessa
abordagem, a realidade, o ambiente educativo e a prépria nogdo de ser humano sao
fenébmenos objetivos que podem ser manipulados e modificados por meio de
intervengdes e do controle do ambiente. Ao criticar tal abordagem, os autores
salientam que nao se pode simplesmente aplicar procedimentos técnicos de maneira
sistematizada no processo formativo, pois, assim, esses profissionais correm
seriamente o risco de fracassar, confiando cegamente na ideia de que um processo
formativo é capaz de indicar todos os procedimentos técnicos para a solucdo dos
problemas decorrentes das praticas educativas.

Contrapondo a racionalidade técnico-instrumental, apresenta-se a formagado do
professor reflexivo, sendo esse um novo paradigma para a formacdo docente. O
conceito de professor reflexivo surgiu nos Estados Unidos como reacdo a concepgao
tecnicista de professor, a qual reduzia o profissional a um mero aplicador de técnicas,
ndo levando em consideracao as multiplas situa¢cdes para as quais ndo se encontra
uma técnica adequada. Por meio do ato de refletir, o docente cria uma nova realidade,
na qual podera experimentar, corrigir e inventar através do didlogo que estabelece
com essa realidade vivenciada. Portanto, nesse modelo de formacdo de professor
reflexivo a pratica adquire o papel central de todo o curriculo, pois se torna ao mesmo
tempo o lugar da aprendizagem e o espaco de construcdo do pensamento pratico do
professor, assumindo assim, o desafio de refletir na e sobre a agdo.

A relacdo entre conteldo e método na formacdo docente é temadtica do

terceiro capitulo do livro, o qual analisa como se da essa relacdo, avaliando como essa
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influencia de forma direta o trabalho desenvolvido pelos professores no seu exercicio
profissional da docéncia. A tese descrita pelos autores é a de que o modo como se
compreende a relagdo entre conteudo e método determina a maneira como sao
pensados os cursos de formacgdo de professores e como eles organizam a sua pratica
pedagogica. Destaca que o dominio dos conhecimentos cientificos e técnicas,
estratégias ou métodos de ensino sdo ferramentas que devem ser utilizadas na
formacdo e na atuagdo de professores no exercicio de sua pratica docente. Diante do
impasse entre dominio de conteudo e aplicagdo de métodos, apresenta-se a seguinte
pergunta: como desenvolver uma pratica pedagdgica que dé conta do conteldo e do
método, minimizando erros e maximizando acertos?

A solucdo evidente para tal pergunta seria uma proposta educacional que
considere o educador como “protagonista” do processo de aprendizagem e o
professor como “organizador e orientador”. Para tanto, devem ser criados os
mecanismos necessarios para que essa mudanga aconteca de fato. Nesse sentido, a
competéncia do professor passa necessariamente tanto pela competéncia disciplinar -
que diz respeito ao conteudo -, quanto pela competéncia didatica - referente ao
método.

No quarto capitulo, aborda-se o tema da tensdo entre teoria e pratica na
formacdo continuada de professores, salientando-se que o préprio “conceito de
formacdo continuada decorre da compreensdo de ser humano, como finito e
inconcluso” (p. 56), o que indica que os seres humanos estdao em permanente
formacdo ou construcdo, nunca estando plenamente formados, seja pessoal ou
profissionalmente. O professor também é um ser inacabado, necessitando, portanto,
estar em constante formacdo ou construcdo, pois nenhum processo formativo inicial
consegue dar conta da complexidade que o futuro profissional da educacdo encontrara
em seu campo de atuagdo; por esse motivo, torna-se necessdria e de grande
importancia a formagdo continuada.

Os autores advertem que a recusa da teorizacdo sobre a pratica e na pratica
docente tem sua origem numa concepgao de profissional como “técnico-especialista”,

na qual o professor é visto ou percebido como realizador de tarefas. Nessa visdo, o
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docente que é compreendido como pronto e acabado no final de seu processo-
formativo inicial ndo precisa mobilizar esforgos e recursos a fim de dar continuidade a
sua formacdo, pois ja domina o necessario para se reconhecer e ser reconhecido como
profissional, sendo visto como detentor de todo o saber necessdrio para o
desempenho de suas fungbes. “Os professores que se regem pela pedagogia
tradicional compreendem o ser humano como profissionalmente pronto a partir da
diplomacdo” (p. 58-59). Essa imagem que se tem do professor “executor de tarefas” é
uma ideia tdo disseminada que os professores e estudantes que frequentam espacos
de formacao, tanto inicial quanto continuada, limitam-se a “aprender o como fazer, o
gue funciona, ou o melhor dominio de ensinar dado conhecimento” (p. 60), tornando a
pratica docente uma simples aplicacdo de técnicas de ensino. “A pratica pedagégica,
como processo sério, responsavel e conseqliente, que ndo pode ser reduzida a escolha
e aplicacdo de determinados procedimentos, tem seu campo de atuagcdo e envolve
situagbes complexas, que dizem respeito a formagao humana e, por isso, carregam em
si problemas de ordem ética e politica” (p. 60). Assim, ndo se trata de rejeitar o carater
técnico da profissdo docente, mas o problema é quando a atividade educativa se reduz
a esse tipo de procedimento, esquecendo-se da responsabilidade ética e politica.

Por outro lado, a concepg¢do do professor como “reflexivo” é construida na
superacao da concepcao restrita de ‘pratica’, o que leva o professor a ser visto como
sujeito que produz conhecimento a partir de sua a¢do. Ao contrario da visdo técnico-
especialista, a atividade profissional docente na perspectiva “pratico-reflexiva”
compreende o sujeito do processo, no caso o professor, como inacabado,
reconhecendo assim a necessidade de um processo educativo formativo constante. Na
percepcdo dos autores, “o exercicio profissional do professor requer algo além dos
conhecimentos técnicos e cientificos subjacentes a sua profissionalidade; requer, na
verdade, que ele seja capaz de refletir para transformar a sua pratica, o seu espago de
acdo, em espaco de producdo de conhecimento e construgdo profissional” (p. 63).
Dessa forma, o professor pratico-reflexivo é aquele profissional que consegue tornar

sua pratica, seu fazer, objeto de estudo e investigagao.

Pragmatéia Filosofica Passo Fundo v.5 — N° 1 — Out. 2011 — ISSN 1982-1425



MARQUES, M. Educar o educador: reflexfes sobre a formagdo docente

Finalizando o capitulo, sdo apresentados os desafios que se colocam a formacao

III

continuada pensada como “processo formativo sério e responsavel”, que busca a
construcdo do conhecimento docente, destacando-se que a vontade e o esforgo para
mudar a pratica sdo indispensdveis, mas ndao o suficiente. Ou seja, ter consciéncia do
que se pretende mudar e disposicdo para fazé-lo sdao importantes, mas sé “funcionam”
guando vém acompanhados de uma clareza quanto aos instrumentos ou condicdes
tedrico-metodoldgicas capazes de provocar a mudanga. Para isso, no entanto, o
professor precisa querer mudar e estar inserido num contexto que lhe possibilite fazer
tal percurso, podendo ser esse espaco, portanto, a formacado continuada.

No quinto capitulo, “Ensino, aprendizagem e docéncia no ensino superior”,
pretende-se mostrar quais sdo as implicacbes dos paradigmas “ensino” e
“aprendizagem” para os processos educativos promovidos no ensino superior,
principalmente para os cursos de formacdo de professores. Para melhor
entendimento, o capitulo foi dividido em duas partes: a primeira, “O ensino, a
aprendizagem e a docéncia no ensino superior: entre o paradigma do ensino e o
paradigma da aprendizagem”; e a segunda, “O ensino, a aprendizagem, a docéncia e a
formacdo inicial de professores”.

“0 ensino, a aprendizagem e a docéncia no ensino superior: entre o paradigma
do ensino e o paradigma da aprendizagem” aborda questdes sobre o exercicio da
docéncia, seja no ensino superior ou fora dele, podendo-se dizer que esse esta
ancorado num conjunto de concepgdes e compreensdes orientadoras das praticas
educativas. Os autores ressaltam que as praticas educativas podem estar orientadas
por dois possiveis paradigmas: o paradigma do ensino e o paradigma da aprendizagem
(p. 76). O paradigma do ensino tem como preocupacdo central a produgdo de possiveis
respostas a pergunta: “O que devo ensinar aos meus alunos?”, revelando assim que o
mais importante desse modelo é o conteddo do ensino, ou seja, o que o professor
deve ensinar ao seu aluno. Ressalta-se também que a organizacdo curricular baseada
nesse paradigma gira em torno de disciplinas conteudisticas e técnicas, centradas na
transmissdo de conhecimento especifico, sem levar em consideracdo as reais

necessidades dos futuros profissionais que devem ser formados.
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Ja o paradigma da aprendizagem orienta-se pela seguinte pergunta: “O que
meus alunos precisam aprender para se tornarem cidadados profissionais competentes
na sociedade contemporanea?”. O conteldo baseado nesse modelo ndo tem um fim
em si mesmo, uma vez que estd inserido num processo de formagao humana que se
preocupa com o que se deve ensinar, o como se deve ensinar e o porqué se deve
ensinar, que é o que se espera dos futuros profissionais cidaddos. Sua organizacao
curricular, por sua vez, toma como base a interconexao entre as diferentes disciplinas
e atividades. A preocupagdo é, nesse sentido, a de promover a aprendizagem dos
alunos, motivo pelo qual o professor assume o “papel de mediador pedagdgico entre o
conhecimento e seus alunos” (p. 79). No entanto, pensar a docéncia no ensino
superior entre esses dois paradigmas, exige, antes de tudo, que os sujeitos do processo
professor-aluno compreendam-se como sujeitos em formacdo e compreendam o
processo formativo do profissional para além do dominio da técnica. O futuro
profissional, portanto, tem que querer empenhar-se na construgdo de sua propria
aprendizagem.

Ainda no capitulo cinco, procura-se esclarecer a respeito do ensino, da
aprendizagem, da docéncia e da formacao inicial de professores. Esse paradigma da
aprendizagem, orientador da pratica docente no ensino superior e, por consequéncia,
em cursos de formacdo de professores, deve ter entre seus objetivos a aposta na
construcdo do conhecimento pedagodgico dos futuros professores. Formar esse
profissional, entretanto, ndao é uma tarefa facil, pois se sabe que o professor nao
ensina aquilo que n3o sabe e que estd inclinado a conduzir a sua a¢cdo docente do
modo que lhe dd mais seguranca. S se pode, nessa perspectiva, esperar dos futuros
profissionais comportamentos condizentes com as aprendizagens que eles construiram
ao longo de suas trajetérias pessoal, académica e profissional. A aprendizagem
construida pelos futuros professores na sua formacdo inicial deve ser capaz de
elaborar novos referenciais e novos modelos de compreensdo sobre o ensinar, o
aprender e o ser professor. Assim, “a construcdo de novos referenciais (saberes
pedagodgicos e pessoais) passa também pela aprendizagem significativa, isto é, a

aprendizagem capaz de reconfigurar os modos de compreens3do e a a¢do dos sujeitos”
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(p. 88). Os autores encerram o capitulo levantando um conjunto de questGes que
devem ser levadas em consideracdao para repensar o ensino superior no contexto das
sociedades “marcadamente plurais, complexas, competitivas e excludentes” (p. 90)
gue marcam nosso tempo.

No capitulo seis, “Universidade, formacdao docente e escola publica”, aborda-se
a relacdo entre a universidade, a formacdao docente e a escola publica, valendo-se da
analise feita por Boaventura de Sousa Santos, que fala sobre a triplice crise na qual se
vé envolta a universidade como bem publico. A crise vivida pela universidade hoje nao
é fruto do acaso, mas de um modelo politico e econdmico que influencia externa e
internamente os rumos da educagdo superior, da universidade, da formagao docente e
das escolas publicas. Com a tentativa de analisar possiveis implicacdes dessa crise, os
autores iniciam fazendo uma apresentagao do contexto geral em que se insere a
situacdo critica da universidade, caracterizando a sua estrutura triplice, visto que é
nesse contexto que a sua relagdo com a escola publica é quase esquecida.

A crise que se desenha na universidade, de acordo com o modelo de sociedade
e de desenvolvimento assumido em nosso tempo, é concebida segundo trés
dimensdes: “a crise de hegemonia”, “a crise de legitimidade” e “a crise institucional”
(p. 93). Essa triplice crise nos impele tentar compreender a universidade na sua
interface direta com suas demandas e necessidades da sociedade. Sobre isso, faz-se
necessario pensar novos modelos de conceber o papel da universidade como bem
publico, ja que o enfrentamento dessa situagao critica ndo se da somente com o
contraponto do “velho” ou com o que “era”, mas também pela busca de novos modos
de gestar a universidade (p. 95). Também nesse contexto é que se apresenta a crise da
escola publica, sendo que as possibilidades de mudancas, para os autores, passam
necessariamente pela projecdo de novos modos de pensar o papel da universidade em
relagdo a escola publica, tanto no que se refere as politicas publicas quanto no que
concerne a formacdo docente.

Um dos sinais de que “a relagdo da universidade com a escola publica se tornou
quase esquecida se expressa na seguinte constatacdo: cada vez mais forte, na

constituicdo das politicas educacionais para a escola publica, a presenca de organismos
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internacionais, organiza¢cdes ndo governamentais, fundac¢des e institutos privados” (p.
96). Tanto a escola quanto a universidade sdo reféns de um modelo de
desenvolvimento econdémico que prima pela produtividade em detrimento de
processos de construcdo humana e social. Diante disso, fica claro o quase
esquecimento da importante e necessaria relagdo entre a universidade e a escola
publica no que diz respeito a formacdo docente e ao desenvolvimento da pesquisa e
da producgdo do saber pedagdgico, sejam esses produzidos pelos académicos ou pela
escola, através dos projetos de extensdo. As superacdes de tal contexto - a
desarticulacdo - “passam necessariamente por uma renovacao da concepcao de escola
e de universidade como bens publicos” (p. 100).

Na dltima parte, os autores tratam dos desafios de pensar as novas
possibilidades de formacdo docente em tempos de crise de identidade da universidade
e de politicas publicas gestadas com base na ldgica da globalizagdo neoliberal
capitalista. Nessa logica, a melhoria da educacdo se dd quando sdo alcancados
resultados de rendimento escolar e o “aprender bem o que se ensina”, sendo que em
nenhum momento esses resultados sdo questionados (p. 102). Portanto, a formacdo
docente nos dias de hoje - tempos de globalizacdo neoliberal capitalista e também de
crise da universidade e da escola - convida os formadores de professores a evitar o
dogmatismo, pois a universidade historicamente conhecida como lugar de
guestionamentos, de duvidas, de producdo de novos modos de pensar e projetar a
acao é um espago propicio para tal, desde que, “ao contrdrio da Torre de Pisa, ela ndo
penda sempre para o mesmo lado” (p. 103). Talvez o maior desafio seja transformar a
relacdo quase esquecida entre universidade, formacdo docente e escola publica numa
relacdo lembrada, viva e, por isso, em movimento.

No penultimo capitulo, intitulado “Curriculo, diversidade cultural e formacao
continuada”, Fdvero e Tonieto buscam explicitar as concep¢bes de curriculo,
diversidade cultural e intercultural diante do desafio de pensar um projeto educativo
intercultural. Trata-se de uma concepcdao de curriculo que possua uma dupla
dimensao, a saber, o curriculo formal e explicito e o curriculo informal ou oculto, que

estdo organizados segundo projetos de cultura e de sociedade, abordando ainda a
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guestdo de como é possivel dar conta de um projeto educativo intercultural. “O
curriculo escolar ndo é apenas um espaco ocupado pelas diversas areas do saber na
organizacdo de matérias escolares” (p. 107), mas, na concep¢ao dos autores, € um
espaco de agoes, praticas e atitudes reveladoras do modo de como compreendemos o
mundo e as relagdes humanas. A escola pensada em uma perspectiva intercultural
possibilita a tensdao entre as diferencas culturais que se colocam no caminho da critica,
tendo no seu enfrentamento a possibilidade de emergéncia do novo. O entendimento
de tais processos interculturais “torna-se condigdo para ndo s6 compreender as ldgicas
que conduzem a destruicdo mutua, mas, sobretudo para descobrir as possibilidades
criativas e evolutivas das relagdes entre grupos e contextos culturais diferentes” (p.
116). E nesse sentindo que os autores salientam que as diferencas - sejam elas
relativas as condicdes fisicas, cor, género ou etnia, por exemplo - ndo se anulam, mas
dialogam e se conflitam na tentativa de eliminar a dominag¢do e construir novos modos
de compreensdo das relacdes humanas. A escola como espaco formal de ensino tem a
sua disposicdo o espaco-tempo real para a promocao do “didlogo intercultural”, uma
vez que convive diariamente com a diversidade. Porém, os autores deixam claro que a
condicao de garantia do efetivo espago de didlogo intercultural, assim como a
construcdo de projetos educativos interculturais, implica a tematizacdo, em linhas
gerais, do papel da escola diante da diversidade cultural existente.

Sobre a formacdo continuada e a educacao intercultural, destaca-se que tais
consideragdes sobre o curriculo e a educagdo intercultural indicam que as questdes
educacionais pensadas nessa perspectiva intercultural sdo muito complexas. Para
tanto, o curriculo deverd partir da necessidade de uma concepcdo que seja capaz de
articular o formal e o vivido com vistas a superacdo das contradicdes presentes nas
praticas escolares, partindo do aspecto de que a formacgdo continuada pode ser um
espago importante para refletir sobre a conexao necessaria entre curriculo e educagdo
intercultural.

O ultimo capitulo - “Educagdo ambiental e formacdo docente” - tem como
objetivo refletir sobre a possivel relagdo entre educagdo ambiental e formacao

docente. Para um melhor entendimento, o texto é dividido em momentos. No
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primeiro momento, faz-se uma exposicao do assim chamado “modelo mecanicista de
mundo”, o qual marcou a sociedade moderna, sendo responsavel pela
instrumentalizacdo da natureza. A seguir, tem-se o subtitulo “A questdo ambiental e a
crise do modelo mecanicista de mundo”, texto no qual se aponta o impasse ambiental
da crise de modelo de sociedade: “Os padrdes econdmicos de consumo excessivo e de
degradacdo do ambiente, tém suas raizes em suposi¢cdes culturais especificas e
subjacentes as nossas relagbes com o mundo” (p. 121). Torna-se dificil formar
docentes que ndao percebam o meio ambiente como objeto a ser dominado, “pedra
bruta” a ser lapidada, fonte de riqueza que precisa ser explorada a servico do capital e
do bem-estar material do ser humano.

Por isso, destaca-se a importancia de que a relacio homem-natureza seja
pensada de uma nova maneira, tematica que é abordada no texto intitulado “A
guestdao ambiental e as perspectivas de um novo modelo de relagdo entre homem e
natureza”. Nele faz-se uma anadlise panoramica sobre a histéria do pensamento
ocidental e da maneira como o ser humano se relaciona com a natureza, revelando
gue esse contato deu-se de diversos modos, sendo configurado pelos autores da
seguinte maneira: a) a visdo cosmocéntrica, a qual tem a ideia de que o mundo natural
€ incapaz de ser plenamente decodificado pelo ser humano; b) a visdo
antropocéntrica, na qual o ser humano se apresenta como dominador da natureza; e
c) a visdo ecoldgica, na qual o ser é compreendido como uma parte intrinseca da
natureza (p. 124). Certamente estamos muito longe de assumir essa visdo ecoldgica de
relacdo homem-natureza, mas o caminho a ser escolhido deve ser aquele que valoriza
o bem-estar de toda a comunidade bidtica e ndo sé do ser humano. E preciso, na visdo
dos autores, garantir a reciprocidade, o equilibrio entre os mundos natural e cultural
do ser humano.

Por fim, trata-se do papel da formag¢do docente na configuracdo de uma nova
mentalidade ambiental, no texto “Educacdo ambiental e formag¢do docente”, tendo
como pressuposto a escola como uma das principais instituicdes formalmente
responsavel pela garantia de um espaco minimo de formacgdes das futuras geracoes.

Com isso, o engajamento da escola com a educacdao ambiental passa primeiramente
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pelo processo de formacdo desses futuros professores. Trata-se de refletir sobre a
formagdo dos atuais académicos dos cursos de licenciatura. “O desafio atual da
educacdo consiste em pensar um paradigma capaz de superar o ‘paradigma capital-
expansionista’, que se tornou hegemdnico na modernidade” (p. 128).

Segundo os autores, muitas sdo as questdes a serem discutidas na configuracao
dos curriculos de formacdo dos egressos de cursos superiores em licenciatura, bem
como a de formacdo continuada. “Ha muito material importante produzido a respeito,
mas faltam ag¢des mais efetivas para que toda essa produgdo de fato chegue até os
educadores, faca parte dos programas de formacdao continuada e integre as bases

curriculares dos cursos de formagao dos futuros profissionais da educagao” (p. 130).
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